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A TRAJETORIA DE VIDA DAS PESQUISAS NACIONAIS EM
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Jussara Fernandes Cantalino’

Eixo tematico: Formacdo inicial, continuada e
valorizagdo dos profissionais de Educacao.

Resumo

Olhar para a formacao docente buscando compreender como estes se constituem durante sua
trajetéria profissional j4 era objetivo de estudo de muitos pesquisadores da drea da educagdo,
objetivo este que foi reforcado e resignificado pelos estudos da Teoria do Desenvolvimento
Profissional Docente, iniciado na década de 80 como descreve Novoa (1992). Porém, esta teoria
também foi resignificada pelos temas e direcionamentos das necessidades de pesquisas de cada
lugar por onde passou. Nesse estudo, olhamos para a trajetéria de vida da teoria do
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) buscando compreender como as publicagdes
académicas nacionais e publicas incorporaram este conceito nas pesquisas direcionadas ao
estudo da formacgdo do professor de ensino bdsico (fundamental e médio) publico no Brasil.
Concluimos com a compreensdo de quiao amplo e diverso o estudo sobre o DPD pode ser e da
riqueza para a drea em se pensar formacdo a partir de uma teoria que compreende as influéncias
da trajetéria de vida e dos discursos exteriores ao ambiente escolar no percurso formativo do
professor.

Os estudos sobre DPD surgem, segundo No6voa (1995) buscando pelo
rompimento da drea de estudos sobre os professores com as técnicas positivistas de
método cientifico. Para Martinez (2010), a necessidade de se pensar a formacdo com os
professores e ndo apenas para os professores foi a razdo para que tao logo se iniciassem
os estudos sobre o DPD, diversos pesquisadores comecassem a direcionar suas
pesquisas para este campo.

A Teoria do DPD busca compreender o processo formativo como algo continuo,
permeado por discussdes sociais, histdricas, profissionais e pessoais, expectativas,
praticas, escolhas, ou seja, tudo o que circunda a trajetéria de vida dos professores tem
certa influéncia na sua trajetdria profissional, mas, talvez o mais inovador da discussao
do DPD seja considerar o professor ndo como um receptor, mas como um profissional
digno de autonomia sobre os objetivos dos cursos de formacdo e a forma como serdo
absorvidos (ou desconsiderados) e resignificados na pratica de sala de aula.

Para No6voa (1995) a formacao formal ocorrida em cursos de formacao inicial e
continuada € resignificada pelo docente com base na sua experiéncia social, pessoal e
em sala de aula, ou seja, nenhuma formacdo serd capaz de auxiliar o professorado a
partir de conceitos empregados de cima para baixo, e nem deveria ser este o foco da
formacdo. Para o autor a formagdo deve ser coletiva, em busca do desenvolvimento
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profissional continuo dos docentes e considerando suas experiéncias como parte
integrante e importante do processo.

Pesquisar sobre os professores a partir de um método que compreendesse a voz
docente e trouxesse a discussdo da prética alinhada a discussdo sobre a formacao tedrica
do profissional era desejo ja demonstrado pelos pesquisadores nacionais sobre a drea da
formacdo de professores que buscavam nas pesquisas tendo como base tedrica os
estudos sobre a formacgdo reflexiva e colaborativa a valorizacdo do conhecimento da
praxis como uma forma de trazer novamente a importancia do personagem professor
para os estudos dos processos de ensino-aprendizagem (Pimenta, 1999).

Estes pesquisadores encontram no DPD base para justificar a importancia do
estudo da prética e da trajetéria de vida sem desconsiderar a formacdo formal em
graduacdo e cursos de especializac@o inicial ou em servi¢o, uma vez que para o DPD,
nao ha como separar o pessoal do profissional e o prético do tedrico.

Estudar sobre a trajetéria profissional, processos formativos, identidade,
memoria, pratica pedagdgica, narrativas (auto) biogrificas, o ambiente escolar, as
condi¢cdes de trabalho, novas tecnologias, material didéatico, o trabalho coletivo e a
relacdo universidade X escola bésica entre outros campos, faz muitas vezes que o DPD
seja resignificado dentro de uma grande gama de linhas de pesquisa o que, muitas vezes,
torna dificil compreender qual o real significado da teoria sobre o DPD (Fiorentini e
Crecci, 2013).

Propomos a partir deste um momento de reflexdo buscando compreender como a
area da educacdo vem (re)definindo o DPD direcionando-o para a discussdo da
realidade educacional brasileira, sobre a formagdo dos nossos professores e os discursos
sociais e histéricos que os cercam.

A metodologia desta pesquisa se baseia em um levantamento bibliografico
objetivando criarum estudo que nos permita visualizar como as pesquisas vém
compreendendo o DPD e incorporando o conceito aos temas sobre formagdo docente.
Nosso recorte serd pesquisaspublicadas em bases de dados publicas (devido a facilidade
de acesso) que enfocam a discussdo do DPD direcionado para formagdo de professores
do ensino publico brasileiro (fundamental e médio). Utilizamos deste recorte para que
possamos observar como a teoria do DPD vem sendo aproximada dos estudos sobre
essa fase do ensino ja tdo envolta nos temas de pesquisas educacionais. Pensar na
formacdo desses professores a partir do DPD se justifica pela compreensdo de que esta
talvez tenha sido o primeiro enfoque da teoria, discutir a formac@o a partir de uma
trajetéria de desenvolvimento, e ndo a partir de momentos isolados.

O levantamento bibliografico sugere que as pesquisas resignificam a teoria do
DPD a partir das escolhas tematicas de cada niicleo, assim como h4 uma tendéncia na
area da formacgdo de professores em buscar discutir a trajetéria formativa a partir de
cursos de formacdo continuada por compreendé-los como lécus privilegiados de
discussao, demonstrando ainda a dificuldade em se propor pesquisas que tenham como
ambiente a préopria escola publica.
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Concluimos com a defesa de que considerar a trajetéria de vida e a influéncia de
agentes externos como, por exemplo, o governo, a midia e as secretarias e diretorias de
educacgdo talvez seja o principal avanco que o olhar da drea de pesquisa de DPD tenha
propiciado as pesquisas sobre formagao de professores.
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